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I ETAP EDUKACYJNY

1. Ocenianie w nauczaniu wczesnoszkolnym.

Na tym etapie nauczania stopiefi traktuje si¢ jako Srodek wspierania ucznia,
wzmachiania nabywanych postaw wobec ludzi i Boga. Ocenia si¢ tu gléwnie wysilek
dziecka, indywidualizujac wymagania zaleznie od mozliwosci i zdolnosci ucznia. Nie jest
to zatem ocena wedlug tzw. obiektywnych kryteriow, typowych dla zasad oceniania
z innych przedmiotéw.

W Kklasie trzeciej, z uwagi na spiralng budowe programu mozna sprawdzac i oceniac
wiedze dotyczaca treSci poprzednich klas. Ocenia si¢ majac na uwadze umiejetnosci
i wiedze ucznia. Wartosci takie jak: wiara ucznia, jego zaufanie Panu Bogu, uczestniczenie
w liturgii Kosciola nie podlegaja takiej ocenie, jak np. zaangazowanie i aktywnos¢ na
zajeciach czy postugiwanie sie zdobytymi na katechezie wiadomo$ciami.

Ponadto w klasie trzeciej, z uwagi na uroczystosé¢ Pierwszej Komunii Swietej, podjete
beda zagadnienia zwiazane z wiedza katechizmowa.

2. Zalecane warunki i sposoby realizacji Podstawy Programowej w klasach I-III

Katecheza uwzglednia¢ musi wtasciwosci etapu rozwojowego ucznia, poszukujac
sposoboéw osiagniecia celow. Wazne jest wykorzystanie wlasnej aktywnosci dziecka, by
przez zywy udzial i osobisty wysilek przyswoilo sobie nowe tresci ksztalcenia. Zadaniem
katechety jest rozbudzanie motywacji oraz inspirowanie ciekawych sposobéw asymilacji
wiedzy. Istotng role petnia w tym procesie metody wyzwalajace dziatanie i oparte na nim
(m. in. praca z obrazem, metody plastyczne, konstrukcyjno-praktyczne, eksponujace,
wycieczka, zabawa, metody oparte na dziataniu). Stuza one poznawaniu i emocjonalnemu
zwigzaniu ucznia z prawda. Dziecko nie potrafi dlugo stuchaé, uwazaé, rozumowac.
Nalezy mie¢ to na uwadze w stosowaniu podczas lekcji metod stownych. Jesli juz stosuje
sie opis, opowiadanie, pogadanke, musza one dotyczy¢ konkretnych oséb i wydarzen.

Celem dzialarh katechetycznych w klasach I-III jest potozenie wigekszego nacisku na
emocjonalne i wolitywne przylgniecie do gloszonych tresci. Do osiaggniecia tego celu stuza
takie metody, jak inscenizacja, drama, przedstawienie r6l, opowiadanie, opis, pogadanka
wzbogacone praca z obrazem. W formowaniu postaw wiary i modlitwy wazna role petni
nasladownictwo. Stad istotna jest postawa katechety oraz wzorce postaci biblijnych i $wietych.

Mysélenie konkretno-obrazowe wymaga stosowania réznych metod pracy z obrazem,
metod plastycznych oraz korzystanie z r6znych srodkéw audiowizualnych.



Wyzwalaniu radosci stuzy stosowanie $piewu i zabawy katechetycznej. Pamiec
mechaniczna, zwlaszcza na poczatku nauki szkolnej, winna by¢ wlaczona do nauki prawd
i zasad, sformutowan biblijnych, liturgicznych, modlitw. Celem uspolecznienia ucznia,
czesto do tej pory zwigzanego jedynie z najblizszymi w rodzinie, nalezy stosowa¢ metody
aktywizujace i budujace wspodlnote.

3. Ocenianie powinno posiada¢ nastepujace cechy:

- obiektywnos¢,

- jawnosc,

- instruktywnos$¢ (wskazanie na wystepujace braki),
- konstruktywnos¢ (mobilizacja do dalszej pracy).

4. Metody kontroli i oceniania:

- kontrola biezaca zeszytu ¢wiczen,
- obserwacja ucznia w toku pracy,
- wartoSciowanie gestem, stowem, mimika.

5. Skala procentowa wystawianej oceny

0% -29% - niedostateczny (ocena: 1)
30% -49% - dopuszczajacy (ocena: 2)
50% -74% - dostateczny (ocena: 3)

75% - 84% - dobry (ocena: 4)
85% -92% - bardzo dobry (ocena: 5)
85% - 94% - kartkowki
85% -92% - prace klasowe
93% -100% - celujacy (ocena: 6)
95% -100% - kartkowki
83% -100% - prace klasowe

Kazda forma aktywnosci daje mozliwos¢ zdobycia oceny celujacej - zgodnie z ww. skala.



IT ETAP EDUKACYJNY

1. Ocenianie na II etapie nauczania - klasy I'V-VIII

Ocenianie jest Zrédtem informacji o osiagnieciach i motywacji ucznia do postepow
w nauce. Waznym elementem jest ewaluacja tychze postepéw, w ktdrej uczen uczestniczy,
co ma duzg wartos¢ wychowawcza

2. Zalecane warunki i spos6b realizacji Podstawy Programowej w klasach IV-VIII

Uwzglednienie specyfiki rozwojowej ucznia 9-12-letniego wymaga doboru odpowiednich
oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, wykorzystujac i wlaczajac w proces kateche-
tyczny predyspozycje ucznia. Podejmujac zadanie poglebienia wiedzy religijnej i jej
systematyzacji, nauczanie religii winno akcentowaé¢ podawanie i poglebianie wiadomosci
religijnych, zmierza¢ do ich systematyzacji, hierarchizacji, budzi¢ zainteresowanie
problemami religijnymi, ksztattowa¢ umiejetnosci. Pomocne w realizacji tych zadan okazujg
sie zarowno metody podajace, jak i poszukujace. Ich skutecznoé¢ zwieksza sie w polaczeniu
z metodami pracy z obrazem, srodkami audiowizualnymi, tym bardziej, ze w pierwszej
fazie omawianego przedzialu wiekowego dziecko charakteryzuje jeszcze myslenie
konkretno-obrazowe. Wazne jest aktywizowanie uwagi przez urozmaicone tresci nauczania
i r6znorodnos¢ stosowanych metod.

Droga rozwoju zainteresowan religijnych jest pobudzanie ucznia do zainteresowania
aktualnymi wydarzeniami w zyciu Kosciola, przezywanymi okresami roku liturgicznego,
wnikania w przesztoé¢, wlaczenie do grup duszpasterskich czy két zainteresowan. Na tym
etapie edukacyjnym historia wiary i Kosciota winna by¢ przedstawiana jako wydarzenie
interwencji Boga.

Uczniowie w tym wieku tatwo identyfikuja si¢ z bohaterami. Wychodzac naprzeciw
tym zainteresowaniom, katecheza winna dostarcza¢ im wzorcéw osobowych, przyktadéw
konsekwencji zycia wiara. Uczen pragnie glebszego uzasadnienia wiary; gotow jest podjac
trud szukania. Stad istotne jest wykorzystywanie metod poszukujacych i motywujacych,
ktore stuza ksztaltowaniu umiejetnosci. Przy stosowaniu tego rodzaju metod katecheta
musi liczy¢ si¢ z mozliwoéciami ucznia. Wykorzystane elementy metod liturgicznych
i medytacyjnych winny stuzy¢ wprowadzeniu w liturgie i modlitwe.

Materiatl biblijny, ktéry winien by¢ wykorzystany na tym etapie, odnosi sie do
zagadnien treSciowych i wymagan szczegétowych zapisanych powyzej. Nalezy siega¢ do
starannie dobranych perykop - fragmentéw biblijnych, odnoszacych sie wprost do omawia-
nego materiatu.



Obszary oceniania na lekcji religii

- wiedza,
- umiejetnosci,

- postepy,

- postawy.

Metody kontroli i oceny

- konwencjonalne (biezaca kontrola, prace pisemne na lekcji, postugiwanie sie ksigzka,
¢wiczenia praktyczne, kontrola graficzna, obserwacja uczniéw w toku ich pracy itp.)

- techniczne sposoby kontrolowania procesu dydaktycznego (kontrola i ocena przy
pomocy zréznicowanych zadan testowych).

Elementy wchodzace w zakres oceny z religii

- iloé¢ i jakos¢ prezentowanych wiadomosci,

- pilnoé¢ i systematycznos¢,

- zaangazowanie, przygotowywanie zadar dodatkowych,

- aktywnos¢ pozaszkolna: zaangazowanie w zycie parafialne,

- reprezentowanie szkoly na zewnatrz: aktywno$¢ spoteczno-religijna.

Ocenie podlegaja nast. elementy:

- kontrolne prace pisemne, dwa razy w ciggu semestru, obejmujace wiecej niz trzy
jednostki lekcyjne, zapowiedziane z co najmniej tygodniowym wyprzedzeniem,

- kartkéwki niezapowiedziane, obejmujace nie wiecej niz trzy jednostki lekcyjne
(prace sa do wgladu uczniéw i rodzicéw),

- odpowiedzi ustne, obejmujace zakres trzech ostatnich lekcji,

- zeszyt przedmiotowy, sprawdzany podczas odpowiedzi i wedlug decyzji nauczyciela;
jeden raz w semestrze ma miejsce kompleksowa ocena zeszytu.

- aktywno$¢ w czasie lekcji, powtorzen, pracy w grupach, itp.,

- aktywny udzial w konkursach i inscenizacjach,

- W ocenie pomocna jest tez codzienna obserwacja postaw ucznia.



Poprawianie ocen

- Nieobecno$é podczas sprawdzianu: uczeni przystepuje do sprawdzianu najpdzniej w
ciagu dwoch tygodni po powrocie do szkoly. Po uptywie tego terminu nauczyciel
wskazuje termin zaliczenia.

- Nieobecnos¢ podczas kartkowki: o formie i terminie zaliczenia decyduje nauczyciel
przedmiotu.

- Ocena z poprawy wpisywana jest do dziennika obok oceny pierwotne;.

- Uczent ma réwniez mozliwo$¢ jednorazowego poprawienia kazdej czastkowej oceny

z prac klasowych, w formie i terminie wyznaczonym przez nauczyciela.

- Promowana jest systematyczna praca ucznia w ciggu semestréw potaczona z mozli-
woscig poprawiania. Mozliwos¢ ta nie zastepuje calorocznej pracy ucznia w ramach
zaje¢. W wyjatkowych uzasadnionych sytuacjach poprawianie moze odbywac sie
bezposrednio przed wystawianiem oceny semestralnej lub koicoworocznej.
Przeprowadza sie je wedlug ustaleni osob zainteresowanych w terminie i z zakresu
wskazanego przez nauczyciela religii z zastosowaniem formy pisemnej lub ustne;j.

Skala stopni i punktow
Stopnie czastkowe, semestralne i koncoworoczne wystawiane sa wg. skali:

- celujacy (6),

- bardzo dobry (5),
- dobry (4),

- dostateczny (3),

- dopuszczajacy (2),
- niedostateczny (1).

Uczeri, obok ww. ocen, moze otrzymac réwniez (+) i (-), ktérych taczna liczba po 6 daje
ocene czastkowa, odpowiednio: celujgcy i niedostateczny. Punkty te uczen moze otrzy-
mac za aktywnos¢ na lekcji, wypowiedzi ustne lub ich brak.

Skala procentowa oceny z prac pisemnych

0% -29% - niedostateczny (ocena: 1)
30% -49% - dopuszczajacy (ocena: 2)
50% -74% - dostateczny (ocena: 3)
75% -89% - dobry (ocena: 4)

90% -94% - bardzo dobry (ocena: 5)
95% -100% - celujacy (ocena: 6)



ZASADY OGOLNE
(I ETAP EDUKACYJNY)

Waga ocen czastkowych

Podczas oceniania osiggnie¢ uczniéw nie stosuje si¢ zasady Sredniej wazonej, zaré6wno
w stosunku do ocen czastkowych jak i semestralnych/rocznych. Kazda ocena z ww.
przedmiotu ma przyporzadkowana wage ,,0”.

W dzienniku elektronicznym rubryki o tytutach: ,ocena przewidywana” i ,,ocena
klasyfikacyjna” w II pétroczu sa ocenami rocznymi, a nie ocenami za II pétrocze.

Po dniu poinformowania uczniéw i rodzicéw, dana ocena moze ulec zmianie o jeden
stopien zaréwno w ,,dot” jak i w ,,gére” - w zaleznosci od postepdéw ucznia w procesie

nauczania.
Zasady oceniania

- obiektywno$¢ - zastosowanie jednolitych norm i kryteriéw oceniania.

- jawnos¢ - podawanie na biezagco wynikéw pracy ucznia (informowanie rodzicéw na
ich zapotrzebowanie lub gdy zaistnieje taka potrzeba ze strony szkoty).

- instruktywno$¢ - wskazanie na wystepujace braki.

- mobilizacja do dalszej pracy.

Informacja zwrotna (I1Z)

Nauczyciel informuje ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych oraz postepach
w tym zakresie. Przekazuje informacje zwrotng dotyczaca mocnych i stabych stron
pracy ucznia. Ustala si¢ ustng forme przekazywania IZ.

IZ powinna zawierac:

- wyszczegodlnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia,

- wskazanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia,
- wskazowki, w jaki spos6b uczenn powinien poprawic oceneg,

- wskazowki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dalej

Indywidualizacja pracy z uczniem
W pracy z uczniem stawia si¢ na indywidualizacje, dostosowanie metod pracy, zakresu

materialu do indywidualnych mozliwosci ucznia, uwzgledniajac orzeczenia i opinie
poradni psychologiczno-pedagogicznej.



5. Dostosowanie wymagan edukacyjnych oraz form i metod pracy do indywidualnych
potrzeb uczniéw oraz zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznej

5.1 Dostosowania dla ucznia nieslyszacego lub stabostyszacego:

e posadzenie ucznia w takim miejscu, ktére zapewni dobry odbiér informacji
zapisanych na tablicy, jak rowniez korzystanie z pomocy innych uczniéw
(niekoniecznie pierwsza tawka);

e stworzenie optymalnych warunkéw odbioru mowy w klasie szkolnej;

e moéwienie do ucznia w sposéb wyrazny, uzywanie normalnego glosu i intonacji;

e zadbanie o spokdj i cisze w klasie;

e w czasie lekcji wskazane jest uzywanie, jak najczesciej, pomocy wizualnych
i tablicy;

e wyjasnianie poje¢ nieznanych, abstrakcyjnych;

e stopniowanie trudnoéci i wydluzanie czasu pracy;

e pomoc w analizie tresci tekstow, ukierunkowana praca z tekstem (zwrdcenie uwagi
na zwiazki przyczynowo - skutkowe i czasowo - przestrzenne);

e pomoc w dokonywaniu interpretacji tresci;

e pomoc w formutowaniu odpowiedzi, przygotowanie planu wypowiedzi ulozonego
w formie pytary;

e pomoc uczniowi w dokonywaniu selekcji materiatu - wskazanie informacji
istotnych z punktu widzenia zrozumienia i opanowania materiatu;

e sprawdzanie wiadomosci czeSciej i z mniejszych partii materiatu;

e powtarzanie kluczowych informadji z lekcji;

e podczas zapoznawania ucznia z nowym materialem nalezy stosowaé pomoce
pozwalajace na odbiodr tresci jak najwieksza liczba kanatéw percepcyjnych
(wzrokowy, stuchowy, kinestetyczny, kinetyczny);

e Kkonieczne jest aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych
pytan;

e przy ocenie prac pisemnych nie nalezy uwzglednia¢ btedéw wynikajacych
z niedostuchu;

e szczegOlnie docenia¢ aktywnos¢ ucznia, jego wkiad pracy, a takze stosunek
do obowiazkéw szkolnych (systematycznosé, obowiazkowosé, doktadnosc).

5.2 Dostosowania dla ucznia slabowidzacego:

e wlasciwe umiejscowienie dziecka w klasie (zapobiegajace odblaskowi pojawiaja-
cemu sie w poblizu okna, zapewniajace wlasciwe oswietlenie i widocznosc);

e udostepnianie tekstow (np. testow sprawdzajacych wiedze) w wersji powiekszonej;



podawanie modeli i przedmiotéw do obejrzenia z bliska;

zwracanie uwagi na szybka meczliwos¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wiekszej
energii na patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych droga wzrokowa
(wydluzanie czasu na wykonanie okreélonych zadan);

czeste zadawanie pytania - ,co widzisz?” w celu sprawdzenia i uzupelnienia

stownego trafnosci doznan wzrokowych.

5.3 Dostosowania dla ucznia z zespotem Aspergera:

dostosowanie wymagan do mozliwosci percepcyjnych ucznia;

formutowanie kroétkich, prostych poleceny;

w zwigzku z trudnosciami w generalizowaniu i uogélnianiu - unikanie metafor,
skrotow myslowych, dokladne i precyzyjne formulowanie oczekiwan i ocen;
zwracanie uwagi na potrzebe dodatkowego objasniania pojeé, zjawisk, zwrotéw
potocznych, przystéw i upewnianie sie, czy uczen dobrze zrozumial ich znaczenie;
¢wiczenie umiejetnosci rozumienia tekstu czytanego;

pomoc w dokonywaniu selekcji materiatu;

wydluzenie czasu pracy;

powtarzanie poleceri/zapisywanie na tablicy (lub w zeszycie);

zapewnienie miejsca w klasie, ktére umozliwi monitorowanie i wspieranie

w wykonywaniu poleceii nauczyciela;

dbanie o atmosfere spokojnej pracy;

korygowanie niewlasciwych spolecznie i kulturowo zachowan poprzez
wprowadzenie jasnych zasad;

dbanie o integracje ucznia z grupa réwiesnicza, angazowanie w wydarzenia
klasowe i szkolne, unikanie jakichkolwiek form izolowania ucznia od innych,
zachecanie do podejmowania pracy w grupie;

ocenianie prac ucznia zgodnie z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej;
uwzglednianie, Ze uczen z zespotem Aspergera ma ograniczong podzielnoé¢ uwagi
- formulowanie jednego zadania do wykonania;

stosowanie pozytywnych wzmocnien i zachet niz systemu kar.

5.4 Dostosowania dla ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie nauczania

indywidualnego oraz zindywidualizowanej $ciezki ksztalcenia:

pomoc w wyréwnywaniu zalegtosci w nauce, wynikajacych z absencji chorobowe;j -
w formie pomocy kolezenskiej lub zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;
aktywizowanie klasy do pomocy uczniowi;



e uwzglednianie w procesie dydaktycznym zmiennego samopoczucia i sprawnoéci
psychofizycznej ucznia;

e stosowanie wzmocnieni pozytywnych (pochwaly, nagradzania);

e stwarzanie atmosfery akceptacji i zyczliwosci;

e wspieranie i umozliwianie uczniowi nawigzywania kontaktéw spolecznych;

e uwrazliwienie uczniéw zdrowych na potrzeby i przezycia ucznia chorego;

e przy ocenianiu nalezy oddzielac te obszary i umiejetnosci, w ktérych moga
wystepowac zaburzenia spowodowane ubocznym dzialaniem lek6éw;

e w okresie zaostrzenia choroby nie obcigza¢ ucznia dodatkowymi stresami (testami,
kartkéwkami), zmniejszac stopieri trudnosci zadan; wiadomosci sprawdzac raczej
w okresach poprawy stanu zdrowia i samopoczucia.

5.5 Dostosowania dla ucznia posiadajacego opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie (dysgrafia, dysortografia,
dysleksja, dyskalkulia):

e wydluzanie czasu na czytanie tekstow, polecen, instrukcji, szczegélnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianéw;

e ocenianie prac pisemnych pod katem wartosci merytorycznej, znajomosci
problemu, a nie poprawnosci ortograficznej;

e czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan nalezy roztozy¢ w czasie -
uwzgledniaé trudnosci w rozumieniu tresci;

e w przypadku ucznia z dysgrafia wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego,
ewentualne pisanie literami drukowanymi;

e przy sprawdzaniu pojec i definicji - nalezy stosowac pytania dodatkowe

e ograniczanie czytania na forum klasy;

e umozliwienie pracy ze stownikiem ortograficznym;

e wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych;

e nieocenianie prac pisemnych pod katem ortografii, ale zaznaczanie btedow
i zachecanie ucznia do samodzielnej pracy nad ich poprawa;

e uwzglednianie pomylek zwigzane z orientacja przestrzenna (mapy, wykresy,
bryly);

e w przypadku dyskalkulii ocenianie przede wszystkim toku rozumowania, a nie tylko
technicznej strony liczenia;

e w przypadku dysgrafii nie nalezy ocenia¢ estetyki pisma.

5.6 Dostosowania dla ucznia znajdujacego sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej:

e umozliwienie zaliczania zaleglego materialu w pézniejszym terminie;
| al alegt ateriat n t

e rozlozenie zaliczanego materialu na mniejsze partie;



e nauczyciel moze odpytac ucznia na osobnosci, a nie przy catej klasie, nie ponaglag,
nie krytykowag, nie zawstydzag;

e nie zadawac¢ do domu obszernych partii materialu do opanowania;

e zadbanie o rozwoj sfery emocjonalnej ucznia;

e stosowanie polisensorycznych metod nauczania;

e stosowanie wzmocnieni pozytywnych;

e pozwalanie na prace we wlasnym tempie;

e okresowe wydluzanie czasu potrzebnego na pisanie sprawdzianéw i kartkéwek;

e indywidualizowanie pracy lekcyjnej;

e zapewnienie w klasie atmosfery bezpieczeristwa i akceptacji;

e Kkorzystanie z gotowych pomocy dydaktycznych;

e wspieranie w sytuacjach trudnosci z koncentracja uwagi;

e wydawanie krotkich polecer;

e zadawanie pytant pomocniczych;

e udzielanie pomocy w selekcji materiatu do nauki;

e nie zadawanie uczniowi duzych fragmentéw tekstéw do czytania i opracowania,
a jedynie wyznaczanie pewnych ich fragmentéw;

e w czasie lekcji upewnianie sie, czy uczent wlasciwie zrozumiat tre$¢ zadan i polecen,

e upewnianie si¢ czy uczen dokonczyl rozpoczete na lekcji zadanie.
5.7 Dostosowania dla ucznia z choroba przewlekla:

e zapewnienie poczucia bezpieczeristwa psychicznego i fizycznego;

e pomoc w pokonywaniu trudnoéci, uczenie nowych umiejetnosci;

e budowanie dobrego klimatu i przyjaznych relacji klasowych;

e przygotowanie uczniéw zdrowych na spotkanie chorego kolegi;

e traktowanie chorego dziecka jako pelnoprawnego cztonka klasy;

e uwrazliwianie dzieci zdrowych na potrzeby i przezycia dziecka chorego;

e uwrazliwianie dziecka chorego na potrzeby i przezycia innych uczniéw;

e motywowanie do kontaktéw i wspéldziatania z innymi;

e rozwijanie zainteresowan, samodzielnosci;

e dostarczanie wielu mozliwosci do dziatania i osiggania sukcesow;

e motywowanie do aktywnosci;

e umozliwienie korzystania przez ucznia na lekcji ze sprzetu medycznego i lekow
zgodnie z zaleceniem lekarza;

e dostosowanie miejsca pracy ucznia zgodnie z wymogami lekarza (blisko drzwi lub
nauczyciela);

e w przypadku dluzszej nieobecnosci umozliwienie zaliczenia materiatu w
dodatkowych terminach;



e stosowanie metod uspoleczniania (informacje o danej chorobie);

e unikanie gwaltownych zmian w codziennych czynnosciach;

e uwzglednianie w procesie dydaktycznym zmiennego samopoczucia i sprawnosci
psychofizycznej ucznia;

e pomoc w wyréwnywaniu zalegtosci w nauce, wynikajacych z absencji chorobowej -
w formie pomocy kolezenskiej lub zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;

e uwrazliwienie uczniéw zdrowych na potrzeby i przezycia ucznia chorego;

e przy ocenianiu nalezy oddzielaé te obszary i umiejetnosci, w ktérych moga
wystepowac zaburzenia spowodowane ubocznym dziataniem lekow;

e w okresie zaostrzenia choroby nie obciaza¢ ucznia dodatkowymi stresami (testami,
klaséwkami), zmniejszac stopierr trudnosci zadan; wiadomosci sprawdzac raczej

w okresach poprawy stanu zdrowia i samopoczucia.
5.8 Dostosowania dla ucznia z zaburzeniami zachowania i emocji:

e unikanie uwag krytycznych - zwlaszcza na forum klasy;

e pomoc w odbudowaniu u ucznia poczucia wiekszej sprawczosci, samodzielnosci,
bycia bardziej efektywnym w sytuacjach wymagajacych wiekszej aktywnosci
poznawczej;

e gratyfikowanie i docenianie wykazywanej przez ucznia obowigzkowosci,
prawidlowej postawy szkolnej;

e wskazywanie na osiggniete sukcesow;

e dostrzeganie mocnych stron ucznia;

e nagradzanie wkladu pracy a nie tylko efektéw;

e mobilizowanie do koficzenia rozpoczetej pracy;

e minimalizowanie napiecia zwigzanego z sytuacja weryfikowania wiedzy
1 umiejetnosci;

e ograniczenie liczby zadan na sprawdzianach lub przydzielenie wigkszej ilosci czasu
na ich wykonanie;

e pozostawienie wiekszej ilosci czasu na utrwalenie materiatu;

e dawanie wiecej czasu do namystu podczas odpowiedzi i na wykonanie
wyznaczonych zadan;

e kierowanie odpowiedziami ucznia poprzez pomocnicze pytania;

e omawianie niewielkich partii materialu i o mniejszym stopniu trudnosci;

e podawanie polecenn w prostszej formie, unikanie trudnych czy bardzo
abstrakcyjnych pojeé, czeste odwolywanie sie do konkretu, przyktadu;

e unikanie pytan problemowych, przekrojowych;

e wyrabianie samodzielnoéci my$lenia i dziatania;

e pobudzanie do my$lenia i tworzenia wielu r6znych rozwiazan.



5.9 Dostosowania dla ucznia majacego wolne tempo pracy oraz trudnosci w koncentracji
uwagi:

e ograniczenie liczby zadan na sprawdzianach lub przydzielanie wiekszej ilosci czasu
na ich wykonanie;

e zmniejszenie prac pisemnych z zachowaniem realizacji treSci podstawy
programoweyj;

e pozostawienie wiekszej ilosci czasu na utrwalenie materiatu;

e dawanie wiecej czasu do namystu podczas odpowiedzi i na wykonanie
wyznaczonych zadar;

e kierowanie odpowiedziami ucznia poprzez pomocnicze pytania;

e podawanie polecenia w prostszej formie;

e unikanie trudnych czy bardzo abstrakcyjnych pojec;

e czeste odwolywanie sie do konkretu, przyktadu;

e omawianie niewielkich partii materiatu i o mniejszym stopniu trudnosci;

e unikanie pytan problemowych, przekrojowych;

e posadzenie ucznia blisko nauczyciela;

e wyrabianie samodzielnoéci mys$lenia i dziatania;

e pobudzanie do my$lenia i tworzenia wielu réznych rozwiazan;

e zwracanie uwagi na potrzebe dodatkowego objasniania pojeé, zjawisk, zwrotow
potocznych, przystéw i upewnianie sie, czy uczen dobrze zrozumial ich znaczenie;

e ocenianie prac ucznia zgodnie z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej
(dostosowanie kryteriow w zwiagzku ze stwierdzona dysleksja i dysgrafia);

e pomoc w wyréwnywaniu zaleglosci w nauce, w formie pomocy kolezeniskiej lub
zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;

e pomoc uczniowi w dokonywaniu selekcji materiatu - wskazanie informacji
istotnych z punktu widzenia zrozumienia i opanowania materiatu;

e sprawdzanie wiadomosci czeSciej i z mniejszych partii materialu, powtarzanie
kluczowych informagiji z lekgji.

5.10 Dostosowania dla ucznia z zaniedbaniami srodowiskowymi zwiazanymi z sytuacja
bytowa ucznia i jego rodziny:

e pomoc w wyréwnywaniu zaleglosci w nauce: w formie pomocy kolezenskiej lub
zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;

e sprawdzanie wiadomosci czesciej i z mniejszych partii materiatu;

e powtarzanie kluczowych informadji z lekcji;

e pomoc uczniowi w dokonywaniu selekcji materialu - wskazanie informacji
istotnych z punktu widzenia zrozumienia i opanowania materiatu;

e ocenianie prac ucznia zgodnie z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej



5.11

5.12

przekazywanie wiedzy za pomoca kilku kanatéw (np. stuchowego i wzrokowego);
stopniowanie trudnosci sytuacji zadaniowych;

zachecanie do starannosci wykonywanych prac;

pozytywne motywowanie do pracy nad przezwyciezaniem istniejgcych trudnosci;
stopniowanie sytuacji zadaniowych, aby uczefi mogt odnies¢ sukces;

stosowanie wzmocnien pozytywnych;

czeste odwolywanie sie do sytuacji z zycia codziennego i do konkretow;
wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci;

w czasie lekcji upewnianie sie, czy uczen wlasciwie zrozumiat tre$¢ zadan i polecery;
ukierunkowywanie na wlasciwa odpowiedz poprzez zadawanie pytan
pomocniczych, naprowadzanie na prawidlowe rozwigzanie;

bazowanie na przykladach z zycia codziennego;

czeste utrwalanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci;

ocenianie za wklad pracy w wykonanie zadania;

czeste chwalenie ucznia indywidualnie i na forum klasy;

upewnianie sig, czy uczen dokorniczyt rozpoczete na lekcji zadanie (do czasu
wypracowania u niego takiego nawyku).

Dostosowania dla ucznia z afazja:

formulowanie krotki i prostych polecery;

kontrolowanie czy uczen zrozumiat polecenie, udzielanie dodatkowych wyjasnien,
wydluzenie czasu na wykonywanie zadan;

podawanie najwazniejszych informacji w ciagu pierwszych 15 minut lekcji,
wykorzystywanie etykiet, fiszek, tablic pogladowych;

wykorzystywanie metod globalnych, syntetycznych i pogladowych;

tworzenie spokojnej atmosfery w trakcie wypowiedzi ustnych;

uwzglednienie probleméw z wymowa i artykulacja w czasie wypowiedzi;
umozliwienie uzupelnienia wypowiedzi ustnej zapisem.

Dostosowania dla ucznia z nadpobudliwoscia psychoruchowa:

okresli¢ miejsce siedzenia dla ucznia - mozliwie jak najblizej nauczyciela, tak, aby ten
mial do niego jak najlepszy dostep, mégl podejsé, zwroci¢ uwage i pomoc;

uczen nie powinien siedzie¢ w miejscu, ktére rozpraszaloby jego uwage (np. blisko
okna z widokiem na ulice);

uczer winien mie¢ na tawce tylko przybory potrzebne do pracy;

zajecia powinny by¢ prowadzone w sposéb ciekawy, aby uczen nie moégt sie nudzi¢,
a co za tym idzie przeszkadzac;



e czeste zmienianie nowych rodzajow zadan;

e nauczyciel powinien odwolywac sie jak najczeéciej do zasad obowiazujacych na
lekcji;

e czeste stosowanie pozytywnych wzmocnien - uczer winien by¢ nagradzany
(pochwata ustng), wtedy gdy pojawia sie pozadane zachowanie;

¢ lekcja powinna mie¢ stala strukture;
e skracanie czasu wykonywania poszczegélnych zadan, umozliwienie wykonywania
zadan we fragmentach.

5.13 Dostosowania dla ucznia ze sprawnoscia intelektualna nizsza niz przecietna:

zmniejszenie iloSci, stopnia trudnosci i obszernosci zadan;

e dzielenie materialu na mniejsze partie, wyznaczenie czasu na ich opanowanie;

e wydluzanie czasu na odpowiedzi;

e odpytywanie po uprzedzeniu, kiedy i z czego dokladnie uczenr bedzie pytany;

e wymagania w wypowiadaniu sie na okreslony temat ograniczy¢ do kilku krétkich

prostych zdan,

e czeste podchodzenie do ucznia w trakcie samodzielnej pracy w celu udzielania

dodatkowych wyjasnier;

e mozliwoé¢ dokoriczenia w domu niektérych prac wykonywanych na lekcji;

e potrzeba wiekszej iloci czas i powtdrzen na opanowanie materiatu;

e wspomaganie pytaniami pomocniczymi przy odpowiedziach ustnych;

e nagradzanie wysitku wkladanego przez ucznia w wykonywanie zadan;

e wiecej czasu na czytanie tekstow, polecery, instrukcji, szczegdlnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianéw, w miare potrzeby pomagac w ich
odczytaniu;

e nie nalezy wymagac by uczen czytat glosno przy klasie nowy tekst;

e wskazanie wybranych fragmentéw diuzszych tekstéw do opracowania w domu;

e podawac jasne kryteria oceny prac pisemnych;

e najwieksze znaczenie dla oceny korficowej ucznia z przedmiotu maja: wysitek ucznia,

jego starania i motywacja oraz stopien zainteresowania przedmiotem, obowigzkowosé

i poziom wypowiedzi ustnych.

5.14 Dostosowania dla ucznia z autyzmem:

e zminimalizowanie lub catkowite wyeliminowanie elementéw rozpraszajacych;

e posadzenie ucznia blisko nauczyciela;

e zachowanie schematu pracy i stalosci dziatar edukacyjnych (np. zajmowanie tej
samej tawki lub stolika podczas zajec);

e opracowanie planu codziennych zajec i kazdorazowe zapoznawanie z nim ucznia;



wczeéniejsze informowanie o zmianach np. w rozkladzie zaje¢ lekcyjnych,
uprzedzanie o zastepstwach na lekcjach, wyjsciach, wizytach nowych oséb.
Informowanie, w jaki sposéb trzeba sie zachowac w nowej sytuacji;

wyrazne zaznaczanie konica okreslonej aktywnosci, zabawy, zadania, zanim
przejdzie sie do nastepnych;

kierowanie poleceri indywidualnie do dziecka. Zwracanie si¢ do niego po imieniu.
Wtasciwe uzywanie zaimkéw osobowych Jai Ty;

podczas rozmowy uzywanie prostego i jednoznacznego jezyka;

wyjasnianie metafor i przenoéni, wyrazéw bliskoznacznych, zartéw lub dowcipow
uzytych podczas prowadzenia lekcji;

popieranie informacji stownej gestami, mimike;

uzupelnianie rysunkiem, zdjeciem, filmem lub modelem przekazywanych podczas
lekgji tresci abstrakcyjnych;

w razie potrzeby wydluzanie czasu przeznaczonego na wykonywanie
poszczegoblnych zadan i prac pisemnych;

dzielenie trudniejszego lub dtuzszego zadania na kilka czesci;

sprawdzanie zrozumienia czytanego tekstu poprzez zadawanie dodatkowych pytan:
Co sie wydarzyto? Gdzie ? Kiedy? Dlaczego ? itp.;

dostosowywanie pomocy dydaktycznych i tresci zadan do zainteresowan ucznia;
wykorzystywanie waskiej i niekiedy fachowej wiedzy ucznia podczas prowadzenia lekgji.

Dostosowania dla ucznia cudzoziemca:

umozliwienie korzystania podczas lekcji ze stownika dwujezycznego;
stosowanie jezyka instrukcji w komunikacji z uczniem cudzoziemcem (krétkie
polecenia, np. ul6z, narysuj);

formulowanie pytan skierowanych w sposoéb jasny, krétki oraz dostosowany do
poziomu znajomosci jezyka polskiego;

udzielanie informacji zwrotnej podczas lekgji;

stosowanie bogatego materiatu ikonograficznego (zdjecia, mapy, wykresy,
schematy) przy wyjasnianiu zagadnieni tematycznych;

rozwijanie i doskonalenie sprawno$ci méwienia i pisania;

monitorowanie pracy ucznia ijego postepow;

wlaczanie ucznia cudzoziemca w prace zespotowsq i dostosowywanie instrukcji do
jego jezykowych umiejetnosci;

akceptowanie kazdej formy wypowiedzi §wiadczacej o zrozumieniu zagadnienia
(nawet jednorazowa czy bledna gramatycznie);

gramatyke nalezy traktowacé w sposob funkcjonalny;

w ocenianiu wypowiedzi pisemnych zwréci¢ uwage na komunikatywnosé;



5.16 Dostosowania dla ucznia szczegoélnie uzdolnionego:

e przygotowywanie dodatkowych, bardziej ztozonych, twérczych zadan i ¢wiczen;

e powierzanie odpowiedzialnych rél na forum klasy i szkoty;

e tworzenie takich sytuacji dydaktycznych, ktére beda dla ucznia wyzwaniem
i zrédlem satysfakcji;

e zachecanie do udzialu w konkursach przedmiotowych, olimpiadach, turniejach itp.

e popularyzowanie osiggnie¢ pracy ucznia (fotografowanie, opisywanie, archiwizacja,
opowiadanie o swojej pasji innym);

e poszerzanie i wzbogacanie wiedzy, stawianie innych celéw i zadan;

e motywowanie i wspieranie rozwoju emocjonalno-spolecznego;

e powazne i zyczliwe traktowanie pomystéw i prac ucznia;

e organizowanie konsultacji i zapraszanie na zajecia ekspertéw spoza szkoty,
np. pracownikow uczelni wyzszych, specjalistow, instruktoréw;

e wskazywanie kierunkéw rozwoju, podjecie wspodlpracy z rodzicami oraz z innymi
instytucjami dziatajacymi na rzecz dzieci zdolnych;

e stymulowanie samoksztalcenia, inspirowanie do pracy wlasnej, np. czytania
literatury obcojezycznej, udziatu w projektach i pracach badawczych.

6. Wymagania programowe i zastosowanie ich w okreslonych stopniach czastkowych

Uwarunkowania osiagania stopnia: niedostateczny

Katechizowany:

- wykazuje razacy brak wiadomosci programowych,
- cechuje sig brakiem jednosci logicznej miedzy wiadomosciami,
- prezentuje zupelny brak rozumienia uogélnien i nieumiejetnos¢ wyjasniania zjawisk,
- wykazuje zupelny brak umiejetnosci stosowania wiedzy,
- podczas prezentowania wiadomosci popeltnia liczne i razace bledy,
- nie wykazuje si¢ znajomoscig pacierza,
- nie posiada zeszytu lub bardzo czesto nie przynosi go na zajecia,
- niejest aktywny na katechezie lub wykazuje obojetna lub lekcewazaca
postawe wobec przedmiotu.

Uwarunkowania osiagania stopnia: dopuszczajacy

Katechizowany:

- opanowal konieczne pojecia religijne,



wykazuje si¢ luzno zestawionym poziomem wiadomosci programowych,
prezentuje mato zadowalajacy poziom postaw i umiejetnosci,

nie potrafi stosowaé wiedzy, nawet przy pomocy nauczyciela,

podczas przekazywania wiadomosci popetnia liczne bledy,

posiada zeszyt,

ma problemy ze znajomoscia pacierza,

wykazuje poprawny stosunek do religii.

Uwarunkowania osiagania stopnia: dostateczny

Katechizowany:

opanowat tatwe, calkowicie niezbedne wiadomosci, postawy i umiejetnosci,
prezentuje podstawowe tresci materialu programowego,

wiadomosci taczy w zwigzki logiczne,

doé¢ poprawnie rozumie podstawowe uogodlnienia oraz wyjasnia wazniejsze
zjawiska z pomoca nauczyciela,

potrafi stosowac¢ wiadomosci dla celéw praktycznych i teoretycznych przy
pomocy nauczyciela,

w przekazywaniu wiadomosci popelnia niewielkie i nieliczne bledy,
odznacza si¢ mala kondensacja wypowiedzi,

wykazuje sie podstawowa znajomoscia tzw. Matego Katechizmu,

W zeszycie ucznia zauwaza si¢ pewne braki notatek,

prezentuje przecietna pilnosé, systematycznosé, zainteresowanie
przedmiotem i aktywnos¢.

Uwarunkowania osiagania stopnia: dobry

Katechizowany:

spelnia wymagania okreslone w zakresie oceny dostatecznej,
opanowal material programowy,

prezentuje wiadomosci powigzane zwigzkami logicznymi,
poprawnie rozumie uogolnienia i zwigzki miedzy nimi oraz wyjasnia
zjawiska inspirowane przez nauczyciela,

stosuje wiedze w sytuacjach teoretycznych i praktycznych,

wykazuje si¢ dobrg znajomoscia tzw. Matego Katechizmu,

w zeszycie ma wszystkie notatki i prace wykonane na lekji,

podczas lekcji posiada okreslone pomoce i korzysta z nich,

jest zainteresowany przedmiotem,



postawa ucznia nie budzi watpliwosci,
stara sie by¢ aktywnym na zajeciach.

Uwarunkowania osiagania stopnia: bardzo dobry

Katechizowany:

spelnia wymagania okreslone w zakresie oceny dobrej,

opanowal pelny zakres wiedzy, postaw i umiejetnosci okreslony poziomem
nauczania religii,

prezentuje poziom wiadomosci powiazanych ze soba w logiczny ukiad,
umiejetnie wykorzystuje wiadomosci w teorii i praktyce bez ingerencji
nauczyciela,

wykazuje sie¢ wlasciwym stylem wypowiedzi,

odznacza sie¢ pelna znajomoscia tzw. Matego Katechizmu,

wzorowo prowadzi zeszyt przedmiotowy,

aktywnie uczestniczy w zajeciach,

jego postepowanie nie budzi zadnych zastrzezen,

jest pilny, systematyczny, zainteresowany przedmiotem,

wlacza sie w dynamike i przezycia roku liturgicznego,

stara sie by¢ swiadkiem wyznawanej wiary.

Uwarunkowania osiagania stopnia: celujacy

Katechizowany:

samodzielnie postuguje sie wiedza dla celow teoretycznych i praktycznych,
wykazuje sie swobodnym stylem wypowiedzi, swoboda w postugiwaniu sie
terminologia przedmiotowa i inng,

angazuje sie w prace pozalekcyjne (np. gazetki, inscenizacje, pomoce),

jest bardzo aktywny na zajeciach, systematyczny i zainteresowany przedmiotem,
uczestniczy w konkursach i odnosi w nich sukcesy,

poznane prawdy wiary stosuje w zyciu.






